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Wspoiczesne tendencje rozwoju |
glottodydaktyki europejskiej w dorobku
glottodydaktyki polonistycznej

‘(na podstawie materiatéw konferengji
Stowarzyszenia ,Bristol”)

Streszczenie

Konferencje Stowarzyszenia ,Bristol” stanowity wazne wydarzenia naukowe dia
srodowiska specjalistéw zajmujacych sie nauczaniem polszczyzny cudzoziemcdw.
Publikowane z nich teksty mozna uwaza¢ za reprezentatywny materiat dla glot-
todydaktyki polonistycznej, uprawianej w kraju i za granica. Do roku 2014 ukazato
sie w sumie dwanascie tomdw pokonferencyjnych, bedacych zapisem referatéw
naukowych wygtoszonych w trakcie zjazdéw Stowarzyszenia oraz towarzyszacych
im warsztatéw metodycznych. Zamieszczono w nich facznie 429 tekstow. Artykut
analizuje i omawia obecno$¢ w materiatach pokonferencyjnych aktualnych tendengji
widocznych w glottodydaktyce europejskiej, skupiajac uwage na trzech elementach:
dydaktyce ukierunkowanej na dziatanie, nauczaniu miedzy- i transkulturowym oraz
dydaktyce wielo- i réznojezycznosci.

1. Powstanie i dziatalnoé¢ Stowarzyszenia , Bristol”

Mozna przypuszczad, ze przez wiele dziesigtkéw lat istniata w Polsce
grupa polonistéw zainteresowanych promowaniem znajomosci jezyka
i kultury polskiej w $wiecie, tak jak poza Polska istniata grupa polonofi-
16w, polonoznawcéw i slawistéw zainteresowanych blizszym poznaniem
oraz i:auczaniem jezyka i kultury polskiej w swoich krajach. Tak sie jed-
nak sktadato przez wiele lat, ze kontakty obu tych grup byly sporadycz-
N€, a w kazdym razie nie byto miedzy nimi regularnej, instytucjonalnej
Wspolpracy. Poczatki przelamywania tej niechlubnej tradycji wiaza sie
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z zorganizowanym we wrze$niu 1995 roku na Uniwersytecie Warszawskim
Zjazdem Polonistéw Zagranicznych, w czasie ktérego grupa polofistéw zagra-
nicznych, pod wodza Donalda Piriego, w dniu 16 wrzeénia 1995 foku w hotelu
»Bristol” powotata do zycia nieformalny zespé, postulujacy organizowanie sie

“polonistéw zagranicznych od dohy, odbywanie regularnych konferencji nauko-

wych, a takze ogélna wspolprace naukows i dydaktyczna polonistéw z réznych
krajéw. Zesp6t ten, zwany odtad Grupa ,,Bristol” odbyl pierwsza konferencje
naukowo—organizacyjna w dniach 20-23 wrzeénia 1996 roku w Instytucie Po-
lonijnym UJ. Materialy z tej konferencji ukazaly sie w 1997 roku pod tytulem
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materiaty z pierwszej konferencji poloni-
Stow zagranicznych i polskich zwolanej z inicjatywy Grupy ,,Bristol” do Instytuty
Polonijnego UJ, pod redakcja W.T. Miodunki.

Poniewaz Donald Pirie zmart w 1997 roku w wieku 40 lat, warto przypo-
mnie¢ krétko jego sylwetke, korzystajgc z materiatéw opublikowanych w kra-
kowskim tomie. Donald Pirie byt absolwentem School of Slavonic and East
European Studies Uniwersytetu Londynskiego, ktéra ukoriczyt w 1979 roku.
Lata 1980-1983 spedzit na Uniwersytecie w Cambridge, zajmujac sie literatura
polskiego baroku, sz¢zegélnie poezja Zbigniewa Marsztyna. W 1984 roku uzy-
skat stanowisko wyktadowcy na Wydziale Slawistyki Uniwersytetu w Glasgow,
co potraktowal jako mozliwogé prowadzenia ozywionej dzialalnogci, bogatej
w wydarzenia o charakterze literacko-artystycznym. Donald Pirie byl takze
aktywnym tlumaczem wspélczesnej poezji polskiej na angielski, o czym dobrze
swiadczy m.in. tom Young Poets of a New Poland z 1993 roku. Warto dodaé,
ze oprécz polskiego i rosyjskiego Donald Pirie znal biegle kilka jezykéw euro-
pejskich.

Profesor Elwira Grossman tak wspomina jego zaangazowanie w tworzenie
Grupy ,,Bristol”:

Od wrzesnia 1995 roku Donald poswiecit swéj czas i energie zrzeszeniu po-
lonistéw rozproszonych po $wiecie. Gorzko rozczarowany warszawska kon-
ferencja wrzesniows, zwotat przedstawicieli innych zagranicznych oérodkéw
slawistycznych do kawiarni hotelu , Bristol” ; oglosil, ze czas, aby stworzy¢
wspélne forum, na ktérym prawdziwi ludzie beda rozwigzywaé realne
problemy (Grossman 1997: 9; podkredl. — P.G. i W.M.).

Sam Donald Pirie byt $wiadom tego, ze w ostatnim 25-leciu minionego
wieku wiele uwagi poswiecano Polonii zamieszkatej w réznych krajach $wiata
i dlatego tak méwil na otwarciu konferencji krakowskiej:

Polonistyka zagraniczna nie jest tym samym co oérodki polonijne, ktére cze-
sto angazujg sie w nauczanie jezyka i kultury polskiej zupelnie niezaleznie
od naszych dzialari akademickich. Zestawienie sentyment i polonofilstwo
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versus polonoznawstwo i praca zawodowa najlepiej chyba oddaje réznice

w charakterze dzialari obu wymienionych grup (Pirie 1997: 14).

Lapidarnym zwieficzeniem jego postawy zagranicznego polonist};i pro-
motora polskosci jest Dziesiecioro przykaza#n dla nauczyciela jezyka polskiego
jako obcego, z ktérych tytulem przyktadu wybieramy cztery:

I. Jezyk polski nie jest trudny (chyba Ze dla nauczyciela). [...]

V. Jezyk polski jest zywy, wiec po co sztywnie opisywaé go systemem $red-
niowiecznym, stosowanym do opisu taciny? Czas na rewolucje!

VL Polak nie zawsze lepiej umie, wie: rodzimy Polak na pewno dobrze potrafi
moéwic¢ po polsku, ale rzadko kiedy umie pozytecznie wyjaéni¢ studiujacym
konkretne problemy. Nie-Polak, ktéry opanowat jezyk polski, jest potrzebnym
elementem w kregu nauczycielskim. [...]

X. Jezyk polski jest strukturg logiczng; kultura polska jest fenomenem zrozu-
mialym dla wszystkich (chyba ze nie dla nauczycieli czy Polakéw) (Pirie 1997:
16; podkresl. — P.G. i W.M.).

W tych krétkich stwierdzeniach Piriego widaé wyraznie kwestionowanie
czesto powtarzanych, celebrowanych wrecz w Polsce stereotypéw na temat
trudnosci polszczyzny, zlozonosci stowianiskiego systemu fleksyjnego, poréwny-
wanego z fleksja taciriska, koniecznoéci angazowania w nauczanie polszczyzny
wytacznie Polakéw majgcych wyksztalcenie polonistyczne czy niezrozumiatoéci
kultury polskiej dla cudzoziemcéw. Sam Donald Pirie walczyt z tymi rozpo-
wszechnionymi stereotypami i chcial, by w taka walke zaangazowalo sie Sto-
warzyszenie ,Bristol’, z ktérym wiazat wielkie, rewolucyjne wprost nadzieje.

Koriczac prezentacje pomystodawcy i inicjatora tworzenia Stowarzysze-
nia ,Bristol’, chcemy ponownie oddaé glos prof. Elwirze Grossman, ktéra tak
wspomina swoje z nim kontakty:

Donald byt zjawiskiem sui generis, czlowiekiem prawdziwie §wiatowym, o roz-
legtych horyzontach, ogromnej spostrzegawczosci i bystroéci umystu. Naj-
bardziej w naszych kontaktach cenitam sobie jego bezposrednioéé i odwage
w wyrazaniu wlasnych sadéw. Pogladéw swoich bronif zawsze z wielka pasja,
bez wzgledu na konsekwencje. Lubit prowokowaé ludzi, méwigc im czesto to,
czego nie chcieli i nie spodziewali si¢ uslysze¢. Polemiki z nim nie byly tatwe,
ale za to bardzo inspirujace i pouczajace (Grossman 1997: 9).

Z perspektywy 20 lat od rzucenia pomystu utworzenia Stowarzyszenia
»Bristol” mozemy powiedzieé, ze stowarzyszenie to, ktérego rejestracji juz nie
doczekal, bylo jego ostatnim wielkim dzietem. W tomie krakowskim, pogwie-
conym pamieci dra Donalda Piriego, zalozyciela Grupy ,Bristol’; jego redaktor
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tak pisal o znaczeniu konferencji Grupy ,Bristol” na tle bieZacycﬁh probleméw
nauczania jezyka polskiego w §wiecie: #
. Léggf

Krakowska konferencja na pewno jasno postawita nastepujace sprawy:

+  spotkania nauczycieli JPJO i kultury polskiej jako obcej muszg sie odbywad
regularnie w Polsce;

¢ spotkania winny si¢ odbywaé w r6znych oérodkach polskich zajmujacych

' si¢ ksztalceniem obcokrajowcéw, aby da¢ tym nowym o$rodkom szanse
prezentacji swego dorobku, zagranicznym uczestnikom zag — szanse ze-
tkniecia sie z nim;

+ spotkania beda co kilka lat wraca¢ do Warszawy, do UW, gdyz to war-
szawskie Polonicum petni funkcje opiekuna polonistyk zagranicznych;

* Stowarzyszenie ,Bristol” jako oficjalna organizacja powolana na miejsce
zagranicznej Grupy ,Bristol” oraz polskiego Stowarzyszenia Nauczycie-
li Jezyka Polskiego jako Obcego ma zabiegaé o wysoki poziom i prestiz
nauczania jezyka i kultury polskiej w éwiecie, ma tez wywierac presje na
polskie wladze ministerialne, aby nie zaniedbywaly one polonistyk za-
granicznych oraz spraw zwigzanych z promowaniem w $wiecie jezyka
i kultury polskiej (Miodunka (red.).1997: 23).

Stowarzyszenie ,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury
Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego zostato zarejestrowane w Warszawie
22 kwietnia 1997 roku i bylo pierwszym oficjalnie zarejestrowanym w Polsce
zrzeszeniem skupiajagcym polonistéw krajowych i zagranicznych, w wiekszosci
specjalistéw w zakresie nauczania JPJO.

Stowarzyszeniu ,,Bristol” udalo si¢ kilka rzeczy, a wséréd nich regularne
organizowanie w Polsce, w réznych o$rodkach akademickich, konferencji na-
ukowych. Dowodem na to byly tomy materiatéw z kolejnych konferencji. Warto
podkresli¢, ze konferencje Stowarzyszenia ,Bristol” cechowala nie tylko regu-
larnoé¢ ich odbywania sie, ale tez, wyrazna linia programowa poszczegdlnych
spotkani. Poniewaz, konferencja w UJ zostala zdominowana przez nauczanie
JPJO na poziomie podstawowym, kolejne zjazdy po$wiecono nauczaniu JPJO na
poziomie $rednim i Zaawansowanym oraz specyfice polonistyk zagranicznych.
Z kolei spotkanie zorganizowane przez US zostalo zdominowane przez nowosci
programowe, metodyczne i technologiczne, podczas gdy konferencja na UWr
byla poswiecona zagadnieniom metodycznym oraz nauczaniu czesci polskiego
systemu jezykowego, gtéwnie gramatyki i leksyki, a takze literatury i kultury.

Konferencje Stowarzyszenia ,Bristol” stanowily wazne wydarzenia naukowe
dla $rodowiska nauczycieli JPJO w kraju i za granica, przede wszystkim jednak
byly wydarzeniemi mobilizujacymi dla specjalistéw w zakresie nauczania JPJO
tej uczelni, w ktérej odbywata sie kolejna konferencja. Konferencja bowiem byta
okazja do pokazania sie kolegom nie tylko z catej Polski, lecz takze z calego
$wiata, a takze do interesujacej prezentacji miasta i najblizszej okolicy, do po-
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kazania uczelni i jej dorobku polonistycznego z najlepszej strony, do zaistnienia

w $wiadomoéci wielu polonistéw zagranicznych, ktérzy w miejscu konferencji

znajdowali sie zwykle po raz pierwszy w zyciu. Dzigki tym konferencjom po-

szczegblne oérodki akademickie stawaly si¢ czesciami polonistyki swiatowej,

w ktérych méwilo sie o problemach waznych dla calego srodowiska o zasiegu

miedzynarodowym. Konferencje te zmieniaty $wiadomo$¢ polonistéw krajo-

wych, ktérzy widzieli na wlasne oczy, ze sa czeécia polonistyki swiatowej. Co$
takiego nie zdarzylo si¢ nigdy wczesniej i dlatego musimy doceni¢ znaczenie
naukowe, dydaktyczne, organizacyjne i integracyjne tych konferencji.

Aby kolejna konferencja mogla odnies¢ sukees, trzeba bylo wielomiesigcz-
nych zabiegéw gléwnego organizatora konferencji na danej uczelni oraz kon-
sekwentnej i skutecznej pracy jego zespolu. Wszystkim im niewatpliwie nalezy
sie wdziecznosé catego $rodowiska polonistéw zagranicznych.

Podsumowujac dorobek konferencji naukowych Stowarzyszenia ,Bristol’,
chcemy zaproponowa¢ kilka wnioskéw:

+  Opublikowane materiaty z konferencji Stowarzyszenia stanowig material, kto-
ry moze by¢ uwazany za reprezentatywny dla glottodydaktyki polonistycznej
uprawianej w kraju 1 za granica.

«  Konferencje dobrze si¢ przystuzyly prezentacji dorobku naukowego, dydak-
tycznego i organizacyjnego poszczegdlnych osrodkéw akademickich w Polsce
na forum ogdlnopolskim i §wiatowym.

+  Konferencje mobilizowatly wielu pracownikow polskich osrodkéw glottody-
daktycznych do pracy naukowej i organizacyjnej, szczegoélnie za$ gospodarzy
poszczegolnych konferencji.

+  Konferencje sprzyjaly integracji polskich specjalistow w zakresie nauczania
jezyka i kultury polskiej jako obcych z polonistami zagranicznymi, co pro-
wadzito w konsekwencji do rodzenia si¢ Swiadomosci istnienia polonistyki
0 zasiggu Swiatowym.

*  Konferencje promowaty glottodydaktyke polonistyczna w §wiecie, przyczy-
niajgc sie rownoczesnie do zwigkszania jej prestizu w Polsce 1 wylansowania
samego terminu ,,glottodydaktyka”. '

2. Obecne tendencje glottodydaktyki europejskiej

Do elementéw ksztattujacych wspétezesny wizerunek glottodydaktyki eu-
ropejskiej zalicza sie trzy koncepcje dydaktyczne, wzajemnie sie uzupetniajace
W procesie ksztalcenia jezykowego. Naleza do nich: dydaktyka zorientowana
na dziatanie, nauczanie miedzykulturowe oraz dydaktyka wielojezycznosci.

:
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Wiekszoé¢ dzisiejszych opracowan glottodydaktycznych zawiera rozwazania
teoretyczne badz metodologiczne w odniesieniu do jednego z EYC}‘[ trzech ob-
szar6w badawczych. Wymienione ujecia w coraz wiekszym stopniu znajduja
odzwierciedlenie w materiatach dydaktycznych, przenikajac i ksztattujac prak-
tyczny obraz edukacji jezykowej w zakresie réznych jezykéw obceych. Staja sie
takze przedmiotem pierwszych syntetycznych opracowan podsumowujacych
rozwoj glottodydaktyki europejskiej u progu XXI wieku. Zwraca na nie uwage
m.in. Hanna Komorowska w artykule Ksztatcenie jezykowe — nowe tendencje
w nowym stuleciu, opublikowanym w roku 2012. Laczgc dociekania teoretyczne
i badawcze z praktyka wspétczesnego europejskiego ksztalcenia jezykowego,
autorka ta wymienia: glottodydaktyczne konsekwencje znaczenia jezyka angiel-
skiego, konsekwencje multilingwizmu, zmieniajaca sie strukture kompetencji
jezykowej, rozwdj i efekty dwu- i wielojezycznosci, powszechno$¢ nauczania
i wynikajaca z niej nowa filozofie ksztalcenia, cechy osobowosci i style po-
znawcze uczniow oraz europejska polityke jezykowa i jej wplyw na praktyke
o$wiatowa (Komorowska 2012). Wymienione wyzej trzy koncepcje dydaktyczne,
wazne dla glottodydaktyki europejskiej, obecne sa w rozwazaniach warszawskiej
uczonej.

2.1. Dydaktyka ukierunkowana na dziatanie (zadania i projekty)

Opublikowanie w roku 2001 Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezy-
kowego (ESOK]) zostato okrzykniete przez czesé glottodydaktykéw narodzinami
nowej idei dydaktycznej. Prezentujac argumenty przemawiajace za istnieniem
nowego kierunku, zwracano uwage na to, ze dydaktyka zorientowana na dzia-
tanie to koncepcja dydaktyczna wywodzaca si¢ z metod komunikacyjnych, ale
majgca swoj wlasny, nowy paradygmat pojeciowy, a wiec wyraznie odcinajaca
si¢ od dotychczasowej wizji ksztalcenia jezykowego (Janowska 2008a: 45-46).

Najistotniejsze réznice miedzy ujeciami zachodzacymi na siebie w wy-
miarze chronologicznym prezentuje tabela pochodzaca z wydanej w roku 2011
monografii Iwony Janowskiej zatytulowanej Podejscie zadaniowe do nauczania
L uczenia sig jezykéw obcych. Na przykiadzie jezyka polskiego jako obcego.

Zasadniczym elementem zajeé jezykowych prowadzonych w my$l nowego
ujecia jest realizacja zadan definiowanych jako celowe dzialanie, konieczne do
rozwiazywania probleméw, wypelniania zobowiazan czy realizowania dgzefi.
Cele edukacji staja sie zbiezne z celami spolecznymi, co nadaje szczegélne zna-
czenie wprowadzaniu do procesu dydaktycznego otwartych form nauczania,
w postaci realizacji projektéw oraz innych form pracy kreatywnej, realizowa-
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Koncepcja komunikacyjna i zadaniowa: podobienistwa i réznice
(wg L. Janowskiej)

Aspekt

Koncepcja komunikacyjna

Koncepcja zadaniowa

Cel ksztatcenia

Wyksztalcenie umiejetnosci komu-
nikacji (rozmowy z innymi) w jezyku
obcym

Wyksztalcenie umiejetnodci wspot
dzialania z innymi za pomoca jezyka
obcego

Podstawowe
dziatania

Produkcja i recepcja ustna i pisemna:
— stosowanie zadani (przedkomuni-
kacyjnych, komunikacyjnych peda-
gogicznych oraz zadai podobnych
do tych z zycia codziennego);

— odgrywanie rél, symulacje

Interakcja (wspdidzialanie) i media-
Cja:

~ stosowanie zadan (przedkomuni-
kacyjnych, komunikacyjnych peda-
gogicznych oraz zadari podobnych do
tych z zycia codziennego);

— metoda projektéw;

— wykorzystanie otoczenia do wspél-
nego dziatania oraz narzedzi pocho-
dzenia medialnego

Podstawowe
zasady

Przywigzywanie wagi do znaczen
(odwotywanie sie do gramatyki po-
jeciowej, ktéra umozliwia uczacemu
sie elastyczne tworzenie i rozumienie
znaczen).

Nauczanie nierepetytywne dzieki
stosowaniu ¢wiczent komunikacyj-
nych, zgodnie z zatozeniem ,uczymy
si¢ komunikacji, komunikujac sie”
Koncentracja na osobie uczacego
sie: jest on traktowany jako podmiot
I gtéwny uczestnik procesu uczenia
sig, a nie jako przedmiot uczenia sie,
na ktéry ukierunkowana jest metoda.
Aspekty spofeczne i pragmatyczne
komunikacji.

Przywigzywanie wagi do wspéltworze-
nia znaczed (akcent polozony jest na
dzialanie komunikacyjne usytuowa-
ne w kontekécie spotecznym i wspél-
ne dziatanie),

Nauczanie nierepetytywne dzieki
uczestnictwu w dzialaniu zbiorowym
ukierunkowanym na realizacje wspdl-
nego celu.

Koncentracja na.grupie (klasie): za-
ktada sie, ze uczen staje sie jednostka
aktywna, solidarna i wspétodpowie-
dzialng.

Aspekty spoteczno-kulturowe i prag-
matyczne komunikacji.

Zrédto: Janowska 2011: 95-96.

nych w grupach. Dydaktyka zorientowana na podejmowanie dziatari odcho-
gi na opanowaniu okre$lonego materiatu jezykowego.
Koncentruje si¢ na rozwijaniu umiejetnosci interakcyjnych, ksztattowanych
gazowaniu uczacych si¢ w realizacje konkretnych za-
koncowym staje sie kazdorazowo okreslony ,,produkt
prezentowany i ewaluowany na forum catej klasy. Dydaktyka
niowa traktuje rozwijanie komunikacyjnej kompetencji jezyko-
ym jako czg$¢ sktadowa ogélnej kompetencji komunikacyjnej
uczestnikéw procesu dydaktycznego. Spoteczny wymiar dziatai

dzi od skupiania uwa

dzieki osobistemu zaan
das, ktérych efektem
komz;nikacyjny’i
dzialaniowo-zada
Wej W jezyku obc
Poszczegblnych

&
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uczenia sie i nauczania. §

Ujecie zadaniowe wplywa w duzym stopniu takze na sposéb nadczania
elementéw podsysteméw jezyka. Nauczanie gramatyki, stownictwa i poprawnej
wymowy réwniez nabiera charakteru dziataniowego. Wprowadzanie nowych
konstrukeji jezykowych na zajeciach kazdorazowo znajduje praktyczna realiza-
cj¢ w konkretnych spolecznych dziataniach jezykowych, ktére narzucaja progre-
sj¢ materialu gramatycznego, leksykalnego i fonetycznego. Trening w zakresie
podsysteméw jezyka staje sie rezultatem czastkowych zadas, sktadajacych sie
na wigksze zadania, ktérych realizacja jest finalnym, docelowym ,produktem”
zaje¢. Wykorzystywanie potencjalu ujecia zorientowanego na dzialanie moze
si¢ okaza¢ waznym czynnikiem, zapowiadajacym modernizacje glottodydakty-
ki postkomunikacyjnej, coraz bardziej ukierunkowanej na czerpanie korzysci
ze zdobyczy nowoczesnej pedagogiki humanistycznej, psychologii uczenia sie
i neurodydaktyki.

jezykowych utatwia takze odkrywanie i wypracowywanie wielu nowych strategii

2.2. Nauczanie migdzykulturowe i transkulturowe

Podejscie migdzykulturowe do nauczania jezykéw obcych to wyrosly na
gruncie migracji spoleczenistw i mobilnoéci Europejczykéw nurt rozwijany
w glottodydaktyce europejskiej juz od ponad 20 lat. Jego zasadniczym celem jest
uzupelnienie procesu ksztalcenia jezykowego o wymiar uwrazliwiania uczacych
si¢ na r6znorodno$¢ kulturows, ktérej noénikami sa nauczane jezyki. Docelo-
wym produktem nauczania miedzykulturowego jest ksztaltowanie kompetencji
miedzykulturowej, pojmowanej jako jeden ze sktadnikéw warunkujacych efek-
tywno$¢ procesu komunikacji z reprezentantami odmiennych kultur. Wedlug
Elzbiety Zawadzkiej kompetencja miedzykulturowa to:

[...] kompleks analityczno-strategicznych umiejetnoéci w stosunkach z przed-
stawicielami innych narodowoéci. Poprzez wiedze o innych kulturach i kul-
turowo uwarunkowanych formach zachowania, poprzez ich pozbawiong
uprzedzeri analize, kompetencja interkulturowa umozliwia uwrazliwienie
w stosunku do kulturowo uwarunkowanej innoéci, jak réwniez zmiane ist-
niejacych nastawieri, i poszerza przez to mozliwoéci interpretacji i dziatania
danego indywiduum (2000: 451).

W innych definicjach kompetencji miedzykulturowej i nauczania miedzy-
kulturowego zwraca sie uwage na $ciste polaczenie jezyka i kultury w procesie
glottodydaktycznym (m.in. Biechele, Padrés 2003; Miodunka 2004a; Gebal
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2010) oraz podkresla znaczenie kultury wiasnej, stanowiacej centralny punkt
odniesienia opisywanej koncepcji (m.in. Miodunka 2004a i b; Torerc 2007;
Gebal 2010). Prezentujac podejscie miedzykulturowe, Wolfgang Hackl, Michael
Langner i Hans Simon-Pelanda pisza:

Nowoczesne nauczanie opiera si¢ na polaczeniu (kognitywnego) zdobywania
wiedzy z (afektywnymi) mechanizmami sterowania i regutami (strategicznego)
dziatania. Caly proces odbywa sie dzieki uwrazliwianiu socjokulturowemu
1 zmianie perspektyw, przekazywaniu strategii samodzielnego zdobywania
wiedzy, jak réwniez wykorzystaniu metod integrujacych posiadana wiedze
o $wiecie z nowa wiedzg (Hackl, Langner, Simon-Pelanda 1998: 10).

Wedlug niemieckich badaczy: Saskii Bachmann, Sebastiana Gerholda i Ger-

da Wesslinga, dydaktycznie pojmowane rozwijanie kompetencji miedzykultu-
rowej wymaga treningu w czterech obszarach ksztalcenia. Sa to:

1.

Trening postrzegania, ktory jest sterowany przez nasze wczesniejsze do-
$wiadczenia, specyficzne dla danego kregu kulturowego wartoci, jak réw-
niez zakorzenione stereotypy. Oczywiscie niemozliwe jest natychmiastowe
zburzenie stereotypow. Celem zajeé jest u§wiadomienie sobie sposobu ich
funkcjonowania i oddziatywania oraz tego, ze one w nas istnieja.

Nabycie strategii wlasciwej interpretacji znaczenia stow i sytuacji. Uczacy
si¢ winni zosta¢ uwrazliwieni na mozliwo$¢ istnienia innych znaczen niz te
znane z wlasnego jezyka i kultury.

Zdolno$¢ porownywania kultur, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na
mozliwos¢ ich poréwnywania z réznych perspektyw. Uczacy sie winni posigsé
zdolnos¢ wezuwania si¢ w sytuacje innych (empatia).

Zdolno$¢ komunikowania sie w sytuacjach mi¢dzykulturowych, zwlaszcza
komunikacji niewerbalnej: mimika, gestykulacja, jezyk ciata (Bachmann,
Gerhold, Wessling 1996: 77-91).

Pojawienie si¢ ujecia miedzykulturowego nadato nowy wymiar dydaktyce

Jezykowej, uzupelniajac ja o kilka zatozen. Naleza do nich:

warunkowane kulturowo poglebianie zdolno$ci komunikowania sie;

préba uwolnienia od stereotypdéw w postrzeganiu obcych kultur;

zwrécenie uwagi na istnienie réznych, uwarunkowanych kulturowo, in-
terpretacji stéw 1 sposobow zachowania.

W dzisiejszej glottodydaktyce nauczanie miedzykulturowe uprawiane jest

coraz czesciej w postaci nauczania transkulturowego, uwzgledniajacego zjawi-
sko Postepujacej globalizacjj (por. Stankiewicz, Zurek 2014).
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2.3. Dydaktyka wielo- i réznojezycznosci

. Lff

Nowe europejskie koncepcje glottodydaktyczne dostrzegaja rozlegly kon-
tekst uczenia sig wigkszej liczby jezykéw, a nie — jak mialo to miejsce wczeéniej
— traktowanie nauki kazdego z nich jako oddzielnych elementéw glottodydak-
tycznych. Taki sposdb postrzegania procesu ksztalcenia jezykowego istnial juz
w duzym stopniu w krajach z natury pluri- i multilingwalnych, np. w Szwajcarii
czy w Luksemburgu. Odzwierciedlajacy europejskie spojrzenie na wspétczesne
ksztalcenie jezykowe Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ)
nastepujaco opisuje fenomen réznojezycznosci, pojmujac ja jako cel dzisiejszej
edukacji jezykowej, wspierajacej wielojezycznych studentéw:

Pojecie réznojezycznosci siega dalej, wskazujac na fakt, ze kolejne doéwiad-
czenia jezykowe i kulturowe indywidualnego czlowieka, poczawszy od jezyka
domu rodzinnego i szerszej spotecznodci, az po jezyki innych narodéw (czy
to nauczane w szkole, czy tez poznawane w bezposérednim kontakcie), nie
sa gromadzone w postaci odrebnych modutéw, lecz sktadaja sie na jedna
catosciows kompetencje komunikacyjna, w ktérej wszystkie te doswiadcze-

nia i )@zyl;yhme si¢ przenikaja i na siebie wplywaja (ESOK]J 2003: 16).

W opracowaniu A travers les langues et les cultures, wydanym w roku
2007 staraniem Europejskiego Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
w Grazy, mianem ,dydaktyki wielojezycznosci” (les approches plurielles) okresla
si¢ ,podejécia dydaktyczne wprowadzajace w praktyke uczenia sie i nauczania
dziatania dydaktyczne, obejmujace swoim zasiegiem réznorodnoéé jezykowo-
-kulturows, wykraczajaca poza jeden jezyk obcy i jedna kulture obca” (Candelier
2007: 7).

W opozycji do les approches plurielles funkcjonuje pojecie les approches
singuliéres, odzwierciedlajace tradycyjny sposéb nauczania jezykéw, w ktérym
kazdy z nich, w wymiarze dziatan glottodydaktycznych, jest od1zolowany od
pozostatych. W chwili obecnej w rzeczywistosci europejskiej funkcjonuja trzy
zasadnicze koncepcje dydaktyki wielojezycznosci. Sa nimi: oméwione powyzej
lapproche interculturelle (nauczanie miedzykulturowe do nauczania jezykow
obcych), didactique intégrée des langues apprises (zintegrowana dydaktyka na-
uczanych jezykoéw) oraz intercompréhension entre les langues parentes (inter-
komprehensja jezykéw spokrewnionych).

Didactique intégrée des langues apprises to koncepcja odnoszaca sie zwykle
do nauczania jezykéw spokrewnionych ze soba. Jej podstawowym zalozeniem
jest integrowanie réwnoczesnego nauczania kilku jezykéw obcych, polegajace
na wykorzystywaniu w nauce kolejnych jezykéw obcych znajomosci tych wezes-
niej przyswojonych. Chodzi tutaj o wykorzystanie podobiefistw systemowych
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miedzy poszczegSlnymi jezykami, ktéremu towarzyszy zwracanie uwagi na
roznice pomiedzy nimi. Istotna role przypisuje sietakze strategiom uczenia sie,
wypracowywanym wraz z przyswajaniem kolejnych jezykéw. W ramach tzw.
dydaktyki zintegrowanej rozwineta sie, np. w nauczaniu jezyka niemieckiego,
koncepcja dydaktyki jezykéw trzecich w konstelacji Deutsch nach Englisch,
wpisujaca si¢ w najczesciej wystepujace dzi nauczanie jezyka niemieckiego
jako drugiego jezyka obcego, po angielskim (Hufeisen, Neuner 2003).

Lintercompréhension entre les langues parentes to propozycja wykorzystu-
jaca podobienistwo spokrewnionych ze soba jezykéw w celu réwnoczesnego
nauczania przynajmniej dwéch jezykéw. Jej zasadniczym celem jest szybkie
rozwijanie sprawnoéci receptywnych, czyli rozumienia tekstéw pisanych i ro-
zumienia ze stuchu. Ten typ nauczania najcze$ciej wykorzystywany jest w kra-
jach romanskich i w Niemczech, coraz czesciej jednak staje sie przedmiotem
refleksji specjalistow zajmujacych sie nauczaniem jezykéw slowianskich. W roku
2009 w Niemczech ukazat sie pierwszy podrecznik akademicki, zatytutlowany
Slavische Interkomprehension (Tafel i in. 2009), ktérego celem jest prezentacja
koncepcji oraz ukazanie mozliwoéci jej realizacji w nauczaniu jezykéw sto-
wianskich: bosniackiego, chorwackiego, serbskiego, czarnogérskiego, polskiego,
czeskiego, rosyjskiego i ukrainiskiego.

Jako kolejne atuty interkomprehensji autorzy tomu wymieniaja wspieranie
umiejetnosci uczenia sie jezykéw. Z tej perspektywy pojmuja interkompre-
hensje jako naturalny obszar dociekari poznawczych uczacych sig, sprzyjajacy
budowaniu postaw autonomicznych. Dominacja jezyka pisanego na zajeciach
wykorzystujacych opisywane ujecie daje uczacym sie znaczne poczucie bezpie-
czenstwa, zachecajac tym samym do $wiadomego rekonstruowania kolejnego
systemu jezykowego. Jest ono stale rozwijang strategig uczenia sie jezyka, bu-
dujaca docelowo réznojezyczna kompetencje jezykowa, bedaca zasadniczym
celem wszelkich dziatan dydaktyki wielojezycznosci (Tafel i in. 2009: 8),

Poréwnujac podejécie interkomprehensyjne z tradycyjnym nauczaniem
jezykéw obcych, nalezy zwréci¢ uwage na wspomniang juz dominacje spraw-
nosci receptywnych. Poza nia istnieje jeszcze kilka istotnych zaltozen, ktére
prezentujemy w tabeli 2.

W europejskiej rzeczywistoéci przedszkolnej i wczesnoszkolnej coraz
Czgsciej realizowana jest takze koncepcja language awareness (rozbudzanie
jezykowe), traktowana zwykle jako czwarty nurt dydaktyki wielojezycznoéci.
Kluczowym elementem odrézniajgcym te koncepcje od omawianych wczeéniej
jest niewlyczanie komponentu ksztalcenia jezykowego sensu stricto do procesu
deaktyczneéo. Rozbudzanie $wiadomosci jezykowej jest zatem informacja
0 jezykach, a nje ich konkretnym przyswajaniem. Jego realizacja polega na
Wplataniu w proces ksztalcenia przedszkolnego lub wezesnoszkolnego dziatar
deaktycznych majgcych na celu rozbudzanie zainteresowania procesami komu-
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Tabela 2. Nauczanie interkomprehensyjne a nauczanie tradycyjne

Nauczanie tradycyjne , Nauczanie interkomprehgnsywne

Préba réwnomiernego rozwijania wszystkich | Koncentracja na rozwijaniu sprawnoéci recep-
sprawnosci jezykowych u uczgcych sie tywnych u uczacych sie w poczatkowym okre-
sie nauczania

Porzadek przyswajania jezykéw obcych kolej- | Préba synchronicznego nauczania kilku jezy-
no po sobie kéw obeych

Dazenie do nauczania jezyka obcego w jezyku | Uzywanie réznych jezykéw posrednich w na-
docelowym uczaniu jezyka docelowego

Dominacja jezyka méwionego na pierwszym | Dominacja jezyka pisanego na pierwszym eta-
etapie nauczania jezyka pie nauczania jezyka

Zrédlo: Gebal 2013: 52.

nikowania sie w réznych jezykach oraz otwieranie na réznorodnosc¢ jezykowa
i kulturows.

Piszac o korzysciach wyplywajacych z uprawiania dydaktyki wielojezyczno-
$ci, badacze podkreslaja przede wszystkim indywidualny rozwdj poszczegélnych
jednostek, na ktéry w duzym stopniu wplywa umiejetno$¢ korzystania z podo-
bieristwa jezykéw (Otwinowska-Kasztelanic 2007). W wymiarze systemowym
nalezy za$ podkresli¢ pozytywny wplyw realizacji kurséw wielojezycznych na
promocje europejskiej idei réznojezycznosci i réznokulturowosci.

Omoéwione dotychczas ujecia, prezentowane w takich dokumentach euro-
pejskich jak European Language Portfolio (2000), Common European Frame-
work of Reference for Languages (CEFR 2001), European Profile for Language
Teacher Education (2006) oraz A Framework of Reference for Pluralistic Appro-
aches to Languages and Cultures (2012), moga by¢ realizowane w ramach podej-

.$cia dzialaniowego do nauczania jezykéw obcych, proponowanego przez CEFR.

3. Materiaty z konferencji Stowarzyszenia ,Bristol”

Zawigzane w 1996 roku Stowarzyszenie w ciggu 18 lat swojej dziatalnosci
bylo organizatorem jedenastu miedzynarodowych konferencji glottodydak-
tycznych poswieconych réznym aspektom procesu nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego. Do roku 2014 opublikowano dwanascie toméw pokon-
ferencyjnych, bedacych zapisem wygloszonych w trakcie zjazdéw stowarzysze-
nia referatéw naukowych oraz towarzyszacych im warsztatéw metodycznych.
W okresie poddanym naszym analizom opublikowano lgcznie 429 tekstéw
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pokonferencyjnych, z ktérych 280 (65%) to m/ateriafy o charakterze stricte glot-
todydaktycznym. Pozostate teksty podejmuja zwykle problematyke literaturo-,
jezyko- lub kulturoznawczg, mieszczac sie w zakresie zainteresowani wspoétczes-
nej polonistyki §wiatowej. W materiatach znajdujemy takze wiele pisemnych
relacji z wystapien, prezentujacych kwestie organizacji polskich i zagranicznych
os$rodkéw ksztalcenia polonistycznego cudzoziemcéw. Nie brak takze prezen-
tacji koncepcji przygotowywanych podrecznikéw i innych materialéw dydak-
tycznych oraz analiz istniejacych pomocy dydaktycznych, choé tych ostatnich
jest w sumie niewiele.

Analizujgc zawartoéé publikowanych tekstéw, na samych poczatku zwra-
camy uwage na wcigz obecna niebezpieczng tendencje nieodwolywania sie do
zadnych innych prac glottodydaktycznych. Takich tekstéw w badanym okresie
opublikowano az 65, co stanowi 15% wszystkich analizowanych materialéw. Za-
wartoscia tego typu opracowan jest podejmowanie probleméw jednostkowych,
czegsto bez jakichkolwiek zwiazkéw z panujacymi tendencjami i kierunkami
rozwoju glottodydaktyki polonistycznej i ogolnej. W przypadku dosé duzej
liczby tekstéw obserwujemy drugg niebezpieczng tendencje. Jest nig zwykle
catkowicie bezrefleksyjne, niemajgce zadnego znaczenia dla zawartoéci rozwa-
zan, odwolywanie sie do jednej, dwéch publikacji syntetycznych, ktére promujg
badz opisujg wspolczesne dokonania glottodydaktyki europejskiej i polskiej.
Mamy tutaj na mysli przede wszystkim Europejski system opisu ksztatcenia
Jezykowego, traktowany przez wybranych autoréw tekstéw »Bristolowych” jako
standardy europejskie, ktérych uwzglednienie pogwiadcza ich europejskie hory-
zonty. Dokument ten dopetnia Iub coraz czesciej zastepuje odwotania do Meto-
dyki nauczania Jjezykéw obcych, autorstwa najbardziej znanej polskiej anglistki
W Swiecie glottodydaktycznym prof. Hanny Komorowskiej, ktérej cytowanie
jest utozsamiane ze znajomoscia zasad nauczania jezykéw $wiatowych. Druga
z opisywanych praktyk nabiera bardziej wyrazistego charakteru, jesli wezmiemy
Pod uwage fakt, ze opracowania odwolujgce sie tylko do wymienionych dwéch
publikacji stanowig duzy odsetek sposréd 260 tekstéw zaliczanych przez nas
do materiatéw o charakterze stricte glottodydaktycznym.

W tabeli 3 podano spis wszystkich, opublikowanych dotad, toméw po-
kOnferencyjnych. Analizujac daty organizacji konferencji, mozna zauwazyd, ze
Poczatkowo konferencje odbywaly sie co roku, potem jednak zarzad Stowarzy-
$Zenia postanowit organizowac konferencje co dwa lub trzy lata, uwzgledniajac
fakt, ze $rodowisko nauczycieli jezyka polskiego jako obcego nie jest zbyt liczne
! W ciagu roku nie powstaje tyle dobrych prac, godnych prezentacji miedzy-
Narodowey; by istniala potrzeba organizacji corocznych konferencji. Jak z tego
Wnil<a, Proponujac takie rozwigzanie, zarzad dazyt do tego, by na konferen-
CJach Stowarzyszenia ,Bristol” prezentowane byly prace najlepsze, zastugujace
112 promogje, R(’)wnoczes'niev);ednak stwarzat okazje do wymiany zda i dyskusji,
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Tabela 3. Konferencje naukowe i tomy pokonferencyjne Stowarzyszenia ,Bristol”

Lp. Rok Miejsce |  Tematyka konferencji i tytut opublikowanego tex
konferencji pokonferencyjnego
1. |1996 |Krakéw Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow
(Uniwersytet na poziomie poczatkujacym '
Jagielloriski) Tom: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materialy
’ z pierwszej konferencji polonistéw zagranicznych i polskich
zwolanej z inicjatywy grupy »Bristol” do Instytutu Polonijnego
U], pod red. W.T. Miodunki, Krakéw 1997.
2. |1997 |Lodz - Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow
(Uniwersytet na poziomie $rednim
¥.6dzki) Tom: Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzo-
ziemcow: poziom $redni: stan obecny — problemy — postulaty,
pod red. B. Ostromeckiej-Fraczak, 1.6dz 1998.
3. 11999 |Lublin Nauczanie jezyka polskiego jako obcego na poziomie zaawan-
(Uniwersytet sowanym i polonistyki zagraniczne
Marii Curie- Tom: Polonistyka w $wiecie. Nauczanie jezyka polskiego stu-
Sktodowskiej) dentéw zaawansowanych, pod red. J. Mazura, Lublin 2000.
4, |2000 |Cieszyn Nowe programy, metody i technologie w nauce kultury pol-
(Uniwersytet skiej i jezyka polskiego jako obcego. Teoria i praktyka
Slaski) Tom: Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe techno-
logie w nauce kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego,
pod red. R. Cudaka i J. Tambor, Katowice 2001,
5. [2002 | Wroclaw Jezyk polski, literatura i kultura polska w dydaktyce jezyka
(Uniwersytet polskiego jako obcego
Wroctawski Tom: Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcywn, pod
i Politechnika red. A. Dabrowskiej, Wroctaw 2003.
Wroctawska)
6. |2004 |Jachranka Nauczanie jezyka polskiego i kultury polskiej jako obcych
(Uniwersytet w UE
Warszawski) Tom: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultu-
ry w nowej rzeczywistosci europejskiej, pod red. P. Garncarka,
Warszawa 2005.
7. 2007 |Krakéw Poszukiwanie nowych rozwiazan w dydaktyce jezyka polskie-
(Uniwersytet go jako obcego na poczatku XXI w.
Jagielloriski) Tom: W poszukiwaniu nowych rozwigzah. Dydaktyka jezyka
polskiego jako obcego u progu XXIw., pod red. W.T. Miodunki
i A. Seretny, Krakéw 2008.
8. 2008 {LoédZ Rola tekstéw i podtekstéw w nauczaniu jezyka polskiego jako
(Uniwersytet obcego
L.6dzki) Tom: Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-

cego — 2, pod red. G. Zaryckiej i G. Rudzifiskiego, 16dz 2010.
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Lp. | Rok Miejsce Tematyka konferencji i tytut opublikowanego tomu
konferencji pokonferencyjnego ‘
9. |2011 | Lublin Glottodydaktyka polonistyczna wobec zmian jezykbwo-kul-
(Uniwersytet turowych i potrzeb spolecznych
Marii Curie- Tom: Glottodydaktyka polonistyczna w obliczu dynamiki
Sklodowskiej) zmian jezykowo-kulturowych i potrzeb spolecznych, pod red.
J. Mazura, A. Malyski i K. Sobstyl, Lublin 2013.
10. 12012 | Gniezno Sukcesy, problemy, wyzwania w nauczaniu kultury i jezyka
(Uniwersytet polskiego jako obcego w Polsce i na §wiecie
im. Adama Tom: Sukcesy, problemy i wyzwania w nauczaniu kultury i je-
Mickiewicza) zyka polskiego jako obcego, pod red. A. Mielczarek, A. Roter-
-Bourkane, M. Zduniak-Wiktorowicz, Poznan 2014.

Zrédio: Gebal 2014« 40-41.

organizujac w czasie konferencji warsztaty szkoleniowe, dyskusje panelowe
i prezentacje nowych pomocy dydaktycznych (przez wydawcow). Niestety, ta
zasada zarzadu nie byta realizowana konsekwentnie i zdarzato sie, Ze na nie-
ktérych konferencjach o zawartosci programu decydowat (niemal wytacznie)
kierownik jednostki, ktéra je organizowata.

3.1. Wspdtczesne tendencje glottodydaktyki europejskiej
w materiatach konferencji

Przechodzgc do omawiania obecnodci w materialach pokonferencyjnych
biezacych tendencji w glottodydaktyce europejskiej, chcemy z géry zastrzec,
ze nie oczekiwali$my zbyt wielu takich opracowan. Wynikalo to gléwnie ze
znajomosci sposobu organizacji konferencji i tworzenia programu. W ciagu
kilku lat ustalita sie zasada, ze organizator akceptuje (niemal) wszystkie zgto-
szenia, a swoja role kierowniczg ogranicza do formulowania gléwnych tematéw
1 wyznaczania liczby grup tematycznych, a takze wyboru referatéw na obrady
plenarne. Przypomnijmy, ze pod pojeciem organizatora nie zawsze kryt sie za-
rzad Stowarzyszenia. Poniewaz nie pamietalismy, aby kiedy$ byla organizowana
sekcja poswiecona nowym tendencjom w glottodydaktyce ogélnej i europejskiej,
nasze oczekiwania uwazaliémy za wstepnie uzasadnione. Oczywiscie, istniala
tez taka mozliwo$¢, ze organizator wybierze referat(y) o interesujacej nas te-
matyce na obrady plenarne, jednakze odnosimy wrazenie, ze dokonujac takich
wyboréw, organizatorzy chca raczej zaprezentowaé méwcéw uchodzacych
W $rodowisku za autorytety, a nie nowe tematy, np. zwiazane z glottodydak-
tyka europejska. Uwagi wst¢pne chcemy zamknaé stwierdzeniem, ze naszym
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zdaniem organizatorzy konferencji nie biora zupelnie pod uwage zama-
wiania referatéw u konkretnych badaczy, zajmujacych su;@nowyml tema-
tami, i w og6le zbyt malo uwagi przywiazuja do mozliwoéci pfomowania
nowych tematéw badan, nowych metod badawczych czy nawet nowator-
skich materiatéw dydaktycznych (zob. Miodunka 2013: 23-27). Wracajac do
uwagi na temat prac najczgdciej cytowanych przez referentéw na konferencjach
Stowarzyszenia, mozna zauwazy¢, Ze nigdy nie zostala zaproszona jako gos¢
prof. Hanna Komorowska, ktéra ma wiele do powiedzenia na temat tendencji
europejskich w glottodydaktyce, podobnie jak nigdy nie zabiegano o zaproszenie
jednego ze wspétautoréw CEFR (sa nimi: Daniel Coste, Brian North, Joseph
Sheils i John Trim; J. Sheils i J. Trim byli w UJ przy okazji innych konferencjj
oraz prac zwigzanych z przyjeciem Polski do ALTE).

Wstepnie bralismy réwniez pod uwage fakt, ze referaty konferencyjne, ze
wzgledu na ograniczony czas, moga dotyczy¢é co najwyzej ogélnych informacji
o tendencji lub tendencjach w europejskiej dydaktyce jezykéw obcych, podczas
gdy obszerniejsze opracowanie musi sta¢ si¢ przedmiotem osobnej, wigkszej
publikacji. Takie przewidywania si¢ sprawdzily i zostang tu zasygnalizowane.

Z naszej analizy wynika, Ze pierwszy referat, wyraZnie nawiazujacy do uje-
cia miedzykulturowego w nauczaniu polszczyzny, zostal wygloszony na kon-
ferencji w Jachrance w 2004 roku. Byt to referat O Polsce w Unii Europejskiej
czy o zachowaniu si¢ podczas ceremonii religijmych? Jego autorem byl P. Gebal
(2005), ktéry poézniej rozbudowal swa wizje powiazan kultury z nauczaniem
jezyka polskiego w monografii Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu jezy-
kowym cudzoziemcéw (2010). Na konferencji w 2007 roku po raz pierwszy na
forum Stowarzyszenia zostalo zaprezentowane ujecie zadaniowe w referacie
Iwony Janowskiej Perspektywa zadaniowa w nauczaniu / uczeniu sie jezykéw
obcych (2008). Na uwage zastuguje fakt, ze referat Janowskiej nalezat do glot-
todydaktyki ogélnej, a nie polonistycznej, cho¢ perspektywa polonistyczna
znalazta potem swoje miejsce w obszernej monografii Podejscie zadaniowe do
nauczania i uczenia sig jezykéw obcych. Na przykiadzie jezyka polskiego jako
obcego (2011) tej autorki.

Na konferencji w 2007 roku zostal takze przedstawiony referat Grazyny
Zarzyckiej Opis pedagogiki zorientowanej na rozwéj kompetencji i wrazliwosci
interkulturowej (2008). Jego autorka zajmowala sie ta tematyka znacznie weze-
niej. Podsumowanie jej badan w tym zakresie przyniosta obszerna monografia
Dyskurs prasowy o cudzoziemcach. Na podstawie tekstéw o tédzkiej Wiezy Babel
i 0 0sobach czarnoskdrych (2006), ktéra dotad nie doczekala sie odpowiedniego
rezonansu naukowego, na jaki zastuguje.

Konferencja krakowska w 2007 roku byla okazja do przedstawienia na
sesji plenarnej referatu Leksykultura w ujeciu Roberta Galissona a navczanie
kompetencji kulturowej Bronistawy Ligary (2008), w ktérym autorka zaprezen-
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towata francuska koncepcje leksykultury, proponujac jej transfer do nauczania
kultury polskiej. Koncepcja ta byta rozwijana pézniej w pracach prof. Ligary
i jej uczennic, Magdaleny Pacholarz-Ziétko i Anny Papiez, o czym $wiadczg
teksty opublikowane w tomie Nowa generacja w glottodydaktyce polonistycz-
nej pod red. W. Miodunki (2009: 87-224; zob. tez Gebal 2014: 89-91). Na te
prace trzeba zwréci¢ uwage, gdyz nalezy ona do glottodydaktyki poréwnaw-
czej, ktorej koncepcje przedstawit P. Gebal w monografii Modele ksztatcenia
nauczycieli jezykéw obecych w Polsce i w Niemczech, W strong glottodydaktyki
poréwnawczej (2013). Warto wiedzieé, ze glottodydaktyka poréwnawcza nie
jest nowa tendencjg dydaktyczna w Europie, lecz jest nowym wymiarem glot-
todydaktyki, uzupelniajacym jej dotychczasowe dwa wymiary — szczeg6lowy
i ogblny — o poréwnania co najmniej dwu glottodydaktyk szczegdlowych oraz
transfer rozwigzan z jednej glottodydaktyki do drugiej.

Na szczeg6lna uwage zastuguje referat Interkomprehensja jako mozliwosé
wzbogacenia tradycyjnej metodyki nauczania Jezyka polskiego jako obcego Ag-
nieszki Zawadzkiej z Lipska (2013), przedstawiony na konferencji w UMCS
w 2011 roku. Zwracamy nan szczegolng uwage, poniewaz bylo to pierwsze na
forum Stowarzyszenia wystapienie poswiecone interkomprehens;ji, waznej in-
nowacji w glottodydaktyce europejskiej. Autorka przedstawila w nim definicje
i oméwienie zjawiska oraz rodzaje wiedzy umozliwiajace interkomprehensje.
Zwrécila uwage, ze ze zjawiskiem tym mamy do czynienia gtéwnie w ramach
rodzin jezykéw, ale takze poza nimi, oméwita metode EuroCom i zasady Euro-
Com w czytaniu, podata tez przykiady tekstéw szczegélnie nadajacych sie do
Wwprowadzania interkomprehensji. Wobec kompetencji widocznej w przedsta-
wianiu tego zjawiska dziwi stosunek autorki do tej innowacji: w tytule referatu
widzi ja tylko ,jako mozliwogé wzbogacenia tradycyjnej metodyki nauczania
Jezyka polskiego jako obcego’, co interpretujemy jako (kurczowe) trzymanie sie
tradycyjnej metodyki, zamiast podkreslenia innowacyjnoéci metody. Zaska-
kuje takze zakoniczenie referatu, w ktérym Zawadzka zwraca uwage tylko na
mozliwo$é obcowania z oryginalnymi tekstami od poczatku procesu nauczania
1 na motywacje do dalszej nauki, pomijajac fakty z zakresu nauczania jezyka
Polskiego jako obcego, a zwlaszcza ten, ze polskiego uczy sie wielu Stowian
(tu mozliwa interkomprehesja w ramach jezykéw stowiariskich, por. Tafel i in.
2010), a na UMCS, gdzie referat byt wyglaszany, polskiego uczg sie studenci
polskiego pochodzenia ze Wschodu, dla ktérych powinna to by¢ podstawo-
Wa metoda czytania tekstéw pisanych. Do zjawiska interkomprehensji beda
sie odwolywa¢ takze uczacy sie polskiego slawisci, ktérzy znaja juz inny jezyk
Sfowiar’lski,,,,zwykle rosyjski. Referatowi Zawadzkiej poswiecamy wiecej uwagi,
Poniewaz - naszym zdaniem - stosuje ona swoista (zla!) strategie propono-
Wania rozwigzan nowatorskich, polegajaca na tym, by odebraé im czesé ich
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nowosci lub przynajmniej stepic jej ostrze, podkreslajac raczej podobieristwa
do rozwigzan tradycyjnych niz innowacyjno$é. %,

Przy okazji warto zwréci¢ uwage na stosowanie interl<or1ﬁ5rehensji W ist-
niejacych od dawna podrecznikach polszezyzny dla Stowian, bez moéwienia
wprost o tym zjawisku. Tak jest np. w podrecznikach Katefiny P6singerovej
i Anny Seretny Czy Czechow jest trzech? Ucebnice polského jazyka pro Cechy
(1992) oraz Coraz blizej Polski. Uéebnice polského jazyka pro Cechy. Cdst II
(1997). Wykorzystywanie interkomprehensji jest uderzajace zwlaszcza w czeéci I
podrecznika, przeznaczonej dla poczatkujacych i §rednio zaawansowanych,
czyli dla europejskich pozioméw A1-B1. Nauka komunikacji w jezyku polskim,
podobnie jak poznawanie polskiego systemu jezykowego, rozpoczyna sie tu od
rzeczy podstawowych, uwzglednianych zwykle w podrecznikach dla poziomu
Al. Tymczasem teksty do czytania wykraczajg zdecydowanie poza ten poziom,
odnoszac si¢ do tematyki Polski i jej kultury (zob. np. teksty: Polska; Jacy sq Po-
lacy? Dziewczeta o dziewczetach; Uniwersytet Jagielloriski; Polska — turystyczne
ABC). Autorki postapily tak $wiadomie, uwzgledniajac mozliwo$é rozumienia
polskich tekstéw z pozioméw B1-B2 przez studentéw czeskich rozpoczynajacych
dopiero nauke polszczyzny, dzieki wykorzystaniu zjawiska interkomprehensji
miedzy dwoma jezykami zachodniostowiariskimi. Stosowanie interkomprehensji
W nauczaniu polszczyzny jest obwarowane jednym warunkiem, o ktérym nie
mozna zapomina¢: lektor pracujacy z grupami slowianskimi powinien znaé
jezyk lub jezyki, ktére wykorzystuje, proponujac studentom rozumienie
tekstow polskich z zastosowaniem interkomprehensji.

Podsumowujgc nasze rozwazania, chcemy zwréci¢ uwage na nastepujace

zjawiska: ,

*  Niewiele jest referatéw méwigcych o obecnych tendencjach w glottodydakty-
ce europejskiej, co nalezy ttumaczyé gldwnie postrzeganiem glottodydaktyki
polonistycznej (N/U JPJO) jako oddzielnego pola badawczego, rozwijajgcego
si¢ niezaleznie od glottodydaktyki ogénej — polskiej i europejskiej. O tym,
ze powinno by¢ zupehie inaczej, méwi nasz referat.

* W analizowanych tekstach mamy do czynienia z traktowaniem nowych ten-
dencji w glottodydaktyce europejskiej raczej jako mozliwosci wzbogacenia
tradycyjnej metodyki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego, a nie szansy
rozwoju glottodydaktyki polonistycznej jako nauki, o co w istocie chodzi.

*  Przewaza tendencja do referowania zagranicznych opracowan bez sygnali-
zowania potrzeby prowadzenia badan na temat mozliwosci ich zastosowania
W nauczaniu jgzyka polskiego jako obcego. Przyktadéw takich badan jest
weigz niewiele, ale pojawiajg sie one coraz czgscie] w monografiach z zakresu
glottodydaktyki polonistycznej oraz w pracach na temat leksykultury.
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» W zaden sposob nie zostat udokumentowany Wpilyw konferencji naukowych
Stowarzyszenia ,,Bristol” na prace naukowsy i dydaktyczna organizujacych je
osrodkow ksztatcenia cudzoziemedw w Polsce, choé istnieje taka potrzeba.

*  Napoczatku naszego artykutu przypomnieliSmy wielkie nadzieje dra Donalda

Piriego wigzane z Stworzeniem Stowarzyszenia »Bristol”. Przypomnielismy
Je celowo, gdyz zbliza si¢ 20. rocznica pojawienia sig tej waznej inicjatywy,
o ktdrej trzeba pamietaé (por. Miodunka 2008). Przypomnielismy je réwniez
dlatego, ze z niepokojem obserwujemy zapominanie tych nadziei, ktére kiedys
wielu z nas podzielato. Z niepokojem obserwujemy
jezyka polskiego Jjako obcego nie zmienia si¢ 1 nie m
1 zdecydowanie, jak mogtoby Si¢ zmieniag.

tez fakt, ze nauczanie
odernizuje tak szybko
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Current trends of European Glottodidactics in Polish Glottodidactics
Output (based on Conference Proceedings of ‘Bristol’ Association)

Summary

The conferences of ‘Bristol’ Association have occurred as significant scholarly events for
specialists teaching Polish to foreigners. The texts published in the conference proceedings
might be considered as a representative material for Polish glottodidactics being practiced
locally and abroad. By 2014 twelve post-conference volumes were published which em-
body the speeches, as well as methodology workshops, delivered during the conventions
of the Association. In total, there have been 429 texts published. The article analyzes and
discusses observable current trends in European glottodidactics, which are present in the
post-conference materials, focusing on three issues: action-oriented didactics, inter- and
transcultural education and didactics of multi- and plurilingualism.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, Stowarzyszenie ,Bristol”, wsptczesne tendengje
glottodydaktyczne, dydaktyka ukierunkowana na dziatanie, nauczanie miedzy- i transkulturowe,
dydaktyka wielo- i réznojezycznosci

Key words: Polish Glottodidactics (Polish as a foreign language — PFL) , ‘Bristol’ Association, con-
temporary trends in glottodidactics, action-oriented didactics, inter- and transcultural education,
didactics of multi- and plurilingualism




